PRIMEIRA INFANCIA NO SECULO XXI
direito das criancas de viver, brincar,
explorar e conhecer o mundo

Organizadoras
Maria Aparecida Salmaze

Ordalia Alves Almeida

AR
1 TR
4y
; i AR
L W
OMEP

O@6ste srasi - Brasil - Bresil




INFANCIA CONTEMPORANEA E
EDUCACAO INFANTIL: UMA
PERSPECTIVA A PARTIR DOS

DIREITOS DA CRIANCA

Prof. Dr. Manuel Jacinto Sarmento
Instituto da Educacao - Universidade do Minho

i’()rtug;il

Uma educacao infantil aniversalista?

A educacao intantil nao pode ser realizada sem que se analisem
as condigoes sociais em que vivem as criangas. De ¢poca para época,
de regido para regiao, de contexto social para contexto social mudam
as formas de vida das criangas, sao diferentes os desafios que se
colocam ao scu desenvolvimento, diversificam-se os modos de
interpretagio do mundo e de agao de adultos ¢ de criangas ¢ as
relagoes entre cles.

No entanto, a diferenciacao das condicoes sociais em que se
promove, gere ¢ desenvolve a educagao infantil nao ¢, porventura,
suficientemente tida em linha de consideragao na maior parte dos
programas educacionais e nos fundamentos das politicas puablicas.
Apesar do apelo a contextualizagao da agao educativa que, por
vezes, ¢ proferido e nao obstante a crescente importancia que vem
adquirindo a educacae infantil em ambientes multicultuiais, o que

¢ dominante no pensamento politico € na acdo pedagogica continua
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sendo uma visao a-historica, universalizada e socialmente vazia da
educagao das criangas em situagio pré-escolar.

A expressao dessa visdo sao os “modelos pedagogicos” e as
diretrizes cducacionais de pendor universalista. Com efeito, a
educacao infantil continua demasiado presa aos modelos que
conformam as praticas quotidianas, que estabelecem as rotinas, que
estruturam os projetos pedagogicos ¢ que regulam a organizacio do
espaco, do tempo, das atividades e das avaliacoes. A educagao
infantil nao costuma ver ¢ escutar, de forma atenta ¢ interessada, o
gesto das criancas ¢ o modo como elas interpretam o que fazem, o
que sentem ¢ o que dizem. Na repeticao ciclica dos mesmos
movimentos, nao atende suficientemente a quem os faz e o que
neles ocorre de sentido e novidade.

Ao fixar-se em modelos pedagogicos pré-estruturados, assentes
em propostas teoricas e pedagogicas que se fundam num sistema
articulado de pressupostos sobre o que € uma crianca — assim
totalizada como um objeto abstrato = uma parte importante da
educacao infantil contemporanea ignora ou rasura a realidade
concreta das criangas que estao nas creches, escolas e jardins-de-
infancia, os seus codigos cualturais, as suas pertengas ¢tnicas e de
classe, as suas formas singulares de ser e de agir.

Como compreender este enviesamento da educacio infantil face
a diversidade social? A mew ver, ha razoes que a explicam do ponto
de vista epistemoldgico e politico. A razao epistemologica por que
1SS0 acontece ¢ a existéncia numa “crenga”, em larga medida gerada
no interior da pesquisa psicologica desenvolvimentista, sobre a
intancia, enquanto condi¢ao humana de pendor universal, marcada
por etapas ou graus de desenvolvimento, suscetiveis de serem
analisadas em si mesmas, potenciando formas de intervencao
marcadas pela logica do “aproveitamento otimo” das condi¢oes de
desenvolvimento propiciadas por cada uma das referidas etapas.
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Ora, essa visdo universalista tende a ocultar uma série de aspetos
centrais.

Em primeiro lugar, a infincia nao é um facto nzggum[. mas uma
construgao social, ancorada na histéria e marcada pelo tempo e as
condicoes sociais de existéncias; o carater historico da infancia como
categoria social, ¢ desde Aries (1973), um dado adquirido nas
ciéncias sociais, mesmo se merecem alguma controvérsia as
especiticas carateristicas dos processos simboélicos que al longo do
tempo tematizaram as criangas como um grupo humano especitico,
em razao da sua natureza ¢ da sua relacio com os adultos. Em
segundo lugar, no mesmo plano sincronico, criangas pertencentes a
diferentes grupos culturais sao sujeitas a processos socializadores
muito variados, determinados por valores sociais, culturais ¢
religiosos distintos, por diferentes formas de insercao societal ¢ por
processos de afiliacio igualmente diversificados; a antropologia da
infancia (cf LeVine & New, 2008.) e a psicologia cultural da infancia
(Rogoff, 2003) t¢m vindo a enfatizar de forma marcante essas
diferengas. Em terceiro lugar, apesar de a infancia ser uma categoria
social permanente (Qvortrup, 1991), as mudangas societais tém
uma profunda influéncia nos processos de “generatividade”
(Honnig, 2009), isto ¢, de estabelecimento das relacoes entre
geragoes distintas.

A infancia, em suma, ¢ uma condicao mutavel, historica e
socialmente situada. Como defender entao uma educacio da
infancia modelada por uma concec¢ao universal de crianga, presa a
modelos pedagogicos fixos, desfocada da anilise sociologica das
condicoes reais de existéncia da infancia e da escuta sensivel dos
modos de ser ¢ de comunicar das criancas na sua concretude?

A razao politica por que a educacao infantil tende
dominantemente a ser pensada fora do quadro social de existéncia

das criangas ¢, paradoxalmente, decorrente da despolitizacio de
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toda a educacio, no quadro do espetro ideolégico dominante. Desde
asua génese, a educagao foi um facto politico; foi-o, por acumulagao
de razoes, ainda mais no caso da educagio publica. A educagao
infantil emergiu e desenvolveusse, a partir das suas diferentes origens
e sob pressoes sociais distintas (cf. sobre a origem e desenvolvimento
da educacace infantil, entre outros, Plaisance, 2004; Chamboredon
¢ Prevot, 1982: Kulhman, 1998), em torno de projetos societais
que afirmaram o primado da educagio das criangas em tormo de
valores frequentemente conflituais: o resgate das geracoes mais novas
do obscurantismo religioso; a prote¢ao filantropica; a promocao de
um ideal de homem e cidadao; a preparacio precoce das elites; a
ocupacao e guarda das criangas para libertar a forca de trabalho
das suas maes; a construcao da igualdade social pela educagao
universal; a promocao de ideais nacionalistas; a prevencio do
insucesso escolar; a segregacio cugénia dos “desvalidos™; a
compensacio do deficit socioeconomico das familias pobres; a
expansao da criatividade infantil; os direitos da crianga, ete.

Como entao rasurar a naturcza politica da educacio infantil?
Todavia é isso que  as politicas hegemonicas tém vindo a realizar
(designadamente na Luropa, mas nao so), quando pretendem
reduzir a educacao a um conjunto de “metas”, que corporizariam
dimensoes mensurdveis de desenvolvimento e de aprendizagem e
em torno das quais se estabelecem as orientagoes curriculares, os
standards de desempenho aspirado. os padroes de competéncia de
criancas ¢ de professores/as ¢ educadores/as. A teenicizagao assim
pretendida tende a fazer ignorar a natureza politica da agao
educativa e a configurar o campo da intervengao pedagogica como
o terreno de promocao da “one best way” para a educagao das criangas.
Ora, estas sho, inescapavelmente, entendidas como sujeitos educiveis
segundo padroes predefinidos, relativamente independentes dos

contextos sociais de existéncia,
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O efeito da sonegacao da natureza politica da educagao infantil
¢ ampliado pela adogao de uma economia capitalista da educagao
que promove o mercado da educagao infantil, seja na gempeticao
entre entidades privadas, seja na adogao por entidades piblicas de
logicas empresariais, quando ndo de terceirizacao de servigos
educativos proprios. A mercadorizagao da educagio infantil € a
extensio ao campo educativo do modelo capitalista avancado de
sociedade, por efeito da colonizacio global das instituigoes e da vida
quotidiana pelo principio concorrencial de mercado e pela redugao
dos atos ¢ factos sociais 4 categoria de bens transaciondveis: A
educagao ¢, nesta logica, entendida como uma mercadoria que se
vende e que se compra, as familias como clientes, os protessores/as e
educadores/as como “colaboradores™ e as criangas como produtos
de valor acrescentado.

Deste modo, um pouco por todo o lado, as escolas infantis
atraem um conjunto de empresas que se propoem vender o projeto
politico pedagogico, a formacao continua dos profissionais da
educacao, os materiais de apoio pedagégico, os manuais de fichas e
de atividades. Apresentam essas empresas, para seu crédito,
credenciais fundadas em nao se sabe que centros periciais de
referéncia, e fichas, escalas e outra parafernalia testada em nao se
sabe quantas outras escolas e institui¢oes educativas. Todavia, o
que nao trazem € essa capacidade que s6 o professor ou a professora
de educacio infantil solidamente formado/a possui para ouvir as
criancas, na concretude da sua condicio humana e social, e de, com
elas, construir dinAmicas educativas relevantes ¢ Signiﬂcativas.

Os profissionais da educagao podem ser facilmente atraidos
para a armadilha da despolitizacdo da educagao infantil, em
consequéncia de processos de formagio profissional que tecnicizam
a acao educativa — especialmente quando sio sustentados em teorias
sistémicas do curriculo, em concecoes psicologicas
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desenvolvimentistas ¢ em teorias da organizacao escolar burocratico-
gestiondrias - ¢ da reducdo do seu papel nas escolas e agrupamentos
educativos a meros executantes de determinacoes geradas na
respetiva tecnoestrutura administrativa.

Uma visio critica do processo de descontextualizacio social ¢
de despolitizagao da educacio infantil ndo pode deixar de, em
primeiro lugar, proclamar a necessidade de priovizar a andlise das
condigoes sociais contemporineas em que a infAncia se constitui
como grupo geracional, permanente na sua estrutura definida pela
posicao relativa face aos adultos, mutavel nas condicoes de existéncia
em transformacao incessante e, em segundo lugar, de definir as linhas

politicas da educacao infantl em torno dos direitos da crianca.

A infancia na contemporaneidade

Os tragos que marcam a condigio social da existéncia humana
na sociedade contemporinea, dominada pelo modelo social ¢
cconomico hegemaonico do capitalismo avancado, tém merecido uma
profunda reflexiio e analise pela Sociologia contemporinea. Podemaos
definir como vetores dominantes no capitalismo avancado a
globalizacio hegemonica no plano das relacoes politicas, cconomicas
e osociais, & escala mundial, ¢ o individualismo institucionalizado,
no plano das relacoes interpessoais ¢ da construcio social das
subjetividades.

A globalizacao corresponde a uma fase de desenvolvimento da
socicdade capitalista quic se carateriza pela transnacionalizacao do
capital financeiro. pela deslocalizagho das empresas, pela abertura
dos mercados mundiais, pela criagio de multiplas instancias de
regulacio politica e mundial, como 0 G8 e o G20, pelo poder das
agencias internacionais, tais como a Organizacio Mundial do
Comércio, o FMIL o Banco Mundial, pela difusao de uma cultura

global fortemente ancorada na induastria de producio de contendos
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mediaticos, pela hegemonia de modelos relacionais dominados pela
ideia da competitividade, da performatividade e da eficacia.

A globalizagio ¢ caraterizada por um desenvolyimento
cconomico sem precedentes historicos, acompanhado de um
fortissimo agravamento das dcsiguald;tdcs SOCIals, entre 0s mais ricos
€ 0s mals p(.)brcs, as 1‘cgi()cs gcopoliticas e economicas centrais, semi-
periféricas e periféricas ¢, dentro de cada uma dessas regioes e paises,
entre grupos e contextos sociais distintos. Ao mesmo tempo, a
prevaléncia de uma cconomia fortemente competitiva expande-se
de um modo predatorio sobre os recursos naturais, gerando
problemas ambientais de grande dimensio e profundas
consequencias, com implicagoes imediatas no esgotamento de
recursos basicos, como a agua em certas regioes do globo, ¢ com
consequéncias a longo prazo que se adivinham absolutamente
tragicas. A desregulagio inerente as formas de governacao economica
e politica dominante gera crises de grande profundidade, como a
que se vive na atualidade na Europa, com destrui¢ao de economias
inteiras de alguns paises, aumento para niveis recorde das taxas de
desemprego e enfraquecimento profundo da protecio social. Mas a
globalizacio também gera resisténcia, e a emergéncia de
movimentosde alternativa politica e cultural, em todo o mundo,
exprimcm, embrionariamente, outros modelos de orgemizaqé() social
a escala global.

O individualismo institucionalizado, por seu turno, ¢ a expressao
cultural da globalizagao: ele exprime um programa socialmente
construido de existéncia em comum (& por isso que ¢
“mstitucionalizado”, nao se trata de uma atitude ou de uma simples
Opcgao) e carateriza-se pela exigéncia de cada um ¢ de cada uma em
ser responsavel pela construgio das suas proprias vidas, num quadro
geral de fragilizacio das redes institucionais de suporte ¢ de

enfmquet‘iment() das identidades coletivas. Os individuos sao
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Jangados no jogo social e é-lhes pedida a competéncia para
disputarem as oportunidades do processo concorrencial sobre o
emprego, 0s lugares sociais, as posicoes de poder, os recursos, até os
afetos.

A figura do humano que resulta desse jogo estabelece-se entre
dois padroes mediaticamente construidos: a do vencedor, que realiza
uma elevada performance social a partir de qualidades que lhe sao
atribuidas de criatividade, coragem, audacia, competéncia, auto-
dominic, influéncia ¢ atratividade, e o perdedor, incompetente ¢
incapaz de participar nesse jogo com armas a altura das
circunstancias. L claro que esta narirativa, sustentada numa visao
agonistica da vida - isto €, de disputa sem cartel - escamoteia o
facto de que o jogo € sempre estruturado a partir de regras, perante
as quais nem todos sdo iguais. A possibilidade de se ser vencedor ou
perdedor esta inscrita na condigao social de cada um ¢ nao ¢ a
resultante simples da vontade ou da capacidade individual. * Vidas
desperdicadas™ ¢ o titulo de um livro de Z. Bauman (2006) que
carateriza bem a condic¢ao do “perdedor”, isto € da vitima de um
jogo social de desqualificagio social. Que esta seja “uma sociedade
malsa” (titulo de um livro de A. Ehrenberg (2010), ndo admira,
portanto.

Globalizagao e individualismo institucionalizado sao, pois, o
gquadro historico em que nascem as criangas hoje. Que expressao
tem esse quadro nas suas vidas? E que consequéncia para a educacao
infantil? A globalizacao afeta as criangas num sentido ambivalente.
Porum lado, o acréscimo das desigualdades sociais que esta associado
a tase atual de desenvolvimento deo capitalismo avancado cria
trajetos geracionais completamente diferentes: a infancia €, com
efeito, uma categoria geracional marcada por profundas marcas de
desigualdade, de tal modo, que, contrariamente a algumas intengoes

uniformizadoras (cf.. eg.. Qvortrup, 2010), nao se pode ignorar a
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profunda heterogeneidade que marca as possibilidades de vida das
criangas de meios sociais distintos. Assumir essa heterogencidade e
constituir os estudos da crianga a partir das realidadgs das criangas
pobres, no quadro da globalizagio hegemonica acentuada pela crise
contempordnca, constitui-se num programa com profundas
implicagoes no conhecimento da infiancia, na construgao das politicas
publicas e na reflexao pedagdgica (Sarmento ¢ Marchi, 2008).

A globalizagio hegemonica exprime-se, igualmente, na difusio
entre as criangas de produtos da indastria cultural transnacional,
que tendem a tornar todas as criangas consumidoras potenciais das
mesmas marcas, objetos, brinqut‘dm. roupas ¢ acessorios. Qualquer
crianca que entra na escola infantil conhece ja personagens como o
Noddy e produtos da Hello Kittv, prefere os ténis da Nike ou da
Adidas (mesmo que lhe seja impossivel aceder A sua compra) e
reconhece personagens do mundo mediatico global, dos corredores
de automoveis a princesa mais em moda. A induastria cultural
impregna o mundo das criangas, inunda o seu imaginario ¢ se se
pretende impedir (justamente) a sua entrada pela porta da escola,
cla penetra furtivamente pela janela. Uma vez mais, aqui, nao laz
sentido ignorar as criancas reais no mundo em que vivemos.

Mas a globalizagdo influencia as criancas também através da
difusao universal dos direitos da crianga. O movimento pelos direitos
das criangas, gerado a partir da aprovacao, em 20 de novembro de
1989, pela Assembleia Geral das Nacoes Unidas, da Convencao
sobre os Direitos da Crianga (CDC) — com todas as contradicoes
em que esta se enreda, do conflito entre a lei escrita e a lei praticada,
a ambiguidade entre obrigagoes do estado e proclamagoes retoricas
(cf. Revnaert et al., 2009) - constitui um impulso essencialmente
generoso ¢, sobretudo, exprime uma concegao da crianca que €
profundamente renovada: a da crianga cidada, competente e
participativa.
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Por seu turno. o individualismo institucionalizado exprime-se
nas criangas mais pequenas, nao apenas em atitudes precocemente
orientadas para a competitividade, perturbadoras de um impulso
genuino nas criangas para “fazer amigos” e para a solidariedade
(todas as professoras ¢ professores de educacao infantil conhecem
historias de criancas incitadas frequentemente pelos pais para serem
as melhores, as mais fortes, as mais capazes, as mais amigas da
professora...), mas, sobretudo, no principio da autonomia. A
autonomia individual é a condicao da afirmacao do individuo
perante si e perante os outros. Ora, a autonomia, ¢, também,
ambivalente. Enquanto principio educativo, no quadro de uma
pedagogia para a autonomia ¢ a participacao (c¢f. Bae, 2009),
constitui-se como um valor inestimavel ¢ ¢ uma condicio mesma do
desenvolvimento humano. Mas a autonomia necessita de ser
declinada juntamente com a solidariedade. porque nenhuma crianga
— ninguém! - cresce sem 0s outros, contra 0s outros ou sem criar
lagos com os outros. Esta declinacao ¢ uma decisiva responsabilidade
formativa dos professores ¢ professoras da educacio infantil.

A educacio infantil ¢ chamada a responder as necessidades
decorrentes dos mundos complexas emi que vivem as criangas, na
sua diversidade ¢ na sua alteridade. Trata-se de, sem modelo pré-
tormatados, atualizar a missio de sempre da educacio infantil na
mutavel realidade social. Afirmar os direitos da crianca como
orientagao politica da educacio infantil pode ser uma via segura de

adequacao a infancia contemporanea.

Educacao infantil e direitos da crianca - perspetivas de acao

pcdag()gica
E]

A assuncao dos direitos da crianga como referencial para a
cducagao infantil nao significa necessariamente a adocio de uma
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atitude acritica da CDC nem, muito menos, a mitificacao dos direitos
enquanto programa suficiente de emancipacao social. A CDC € um
documento resultante de uma conjuntura historica e apesar de ser
o documento de direito internacional com maior recofthecimento
juridico a escala global tem incompletudes, contradigoes e
insuficiéncias que carecem de ser superadas. No entanto, constitui
a base de um consenso possivel, a partir do qual se podem desenhar
politicas mais amplas ¢ com maior capacidade de transformacao
social. Sobretudo, para o que nos interessa, a CDC sdo a base de
uma clarificacio de direitos da crianga que podem fundamentar
politicamente a educacio infantil e estabelecer as bases de uma
acio pedagogica contextualizada, socialmente atenta aos fatores
de desigualdade, culturalmente respeitadora da diversidade e
verdadeiramente centrada nas criangas concretas e nas suas
necessidades reais de viver, brincar, aprender e conviver com os
outros.

A adocio de uma politica educativa centrada nos direitos da
crianca tem um especial efeito simbolico: centra na crianga a razao
de ser e do fazer na educacao infantil. Isto significa que a educagao
infantil nao se subordina a uma logica exdgena aos seus proprios
sujeitos, seja ela a da promogao de uma visao da sociedade, a da
preparacio do futuro, a da prevengao do risco educativo ou social,
a da compensagao de deficits socio-culturais, a da modernizagao, ou
outra qualquer. Nao. A educagio infantil tem a sua justificacao nas
proprias criancas, no seu desenvolvimento integral e na plenitude
dos seus direitos de protecao da identidade e prevencio de quaiquer
tipo de risco, de provisao das necessidades basicas e de satisfacao
das condicoes de crescimento saudavel e com plena inclusdo social,
de participacio na vida em comunidade.

A educacio infantil assente nos direitos da crianga supoe a

universalizacio do acesso das criangas - 0 que, é bom de entender,
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nao significa a adog¢ao de uma orientagido universalista na sua
orientacao pedagogica ou mesmo nas modalidades organizacionais
em que se concretiza — exige que seja excluido qualquer tipo de
discriminacio na sua frequéncia e tem implicita uma agdo do Estado
na garantia da referida universalizagao e nao discriminagao. A
competitividade social implicita na logica mercantil e privatistica,
propria das politicas neoliberais, ¢ incompativel com uma concecao
de educaciao infantil assente nos direitos da crianca, exatamente
porque gera desigualdade e esta ¢ antagonica da universalizagio e
da nao discriminacao.

Delinearemos quatro linhas de desenvolvimento de um
programa de intervengao em educacao infantil assente nos direitos
da crianga, que perspetiva as escolas ¢ jardins-de-infancid como
organizacoes democraticas. Essas linhas sao: i) organizar a educagio
infantil como um campo de possibilidades; 1i) pensar as instituigoes
educativas como um lugar de encontro de culturas; iii) construir a
escola ou jardim-de-infancia como o mundo de vida das criangas;
iv) organizar a escola ou jardim-de-infancia como uma polis.

Organizar a cducacao de infancia como um campo de
possibilidades significa, prioritariamente, estruturar o projeto
politico-pedagogico a partir das realidades sociais e culturais das
criancas. A primeira coisa que se pede ao professor/a ou educador/a
da infancia ¢ a capacidade de auscultagao das criangas, com vista a
interpretacao e entendimento da sua linguagem, das suas
oportunidades, das suas formas de insercao no contexto social ¢
cultural em que vive.

A formagao desses/as profissionais em metodologias de
observacdt e andlise das criangas ¢ dos seus contextos sociais torna-
se, neste sentido, determinante. Uma orientacao fortemente
indutiva, sustentada numa pedagogia da escuta, criativa no
entendimento das respostas necessarias aos seres humanos concretos

que as criangas sao, ¢ incompativel com orientacoes modelizadas,
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estruturadas com base em itens padronizados, geradas nas
concecoes abstratas da crianca e no vazio social. Isto nao significa
que se possa desperdicar o pensamento pedagogico, gerado, ¢
verdade, quase sempre a partir de visoes abstratas; significa,
outrossin, a sua utilizacao ao servico da referida orientacao indutiva
e enquanto elemento fecundante da criatividade pedagogica.

Mas partir das realidades sociais e culturais das criangas nao
quer dizer que nelas se deva permanecer. As criangas tém uma
infinita capacidade de aprendizagem e de desenvolvimento, que s6
se podera respeitar e ampliar se se partir do que as criangas sabem,
compreendem, desejam e aspiram. Assim, 0 que se propoe ¢
identificar os saberes das criancas para intencionalizar o seu
reconhecimento, conscientizacio, aprofundamento e ampliacao,
partindo dos quotidianos e conjugando na imprevisibilidade da vida
concreta a acdo pedagogica.

A linha da descoberta das infindaveis perspetivas que a
educacio da infancia como campo de possibilidades proporciona
articula.se bem com esta outra linha que consiste em pensar as
instituicoes educativas como um lugar de encontro de
culturas. [sta linha entra em rutura com a concecdo tradicional
da instituicio educativa como lugar de transmissio de cultura; essa
concecio supde a existénecia de uma cultura Gnica — a que se visa
transmitir — e a existéncia de um vazio cultural no destinatario do
Processo transmitivo. Ora, nao apenas a cultura é multipla come
ninguém ¢é vazio de cultura. As criancas sao sujeitos de cultura. As
culturas infantis sao esse lugar onde as criangas, pela interacao com
os seus pares e com os adultos, constroem processos de simbolizacao
do mundo e com eles estruturam a sua relacao com o mundo e com
os outros e desenvolvem a sua acao (Sarmento, 2004).

As culturas infantis sao atravessadas pela pluralidade das
experiéncias das criangas. As culturas infantis sao um entre-lugar

(Bhahba, 1998), espaco de intercecio de universos simbdolicos
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espessos e densos. O trabalho pedagogico a fazer no jardim «
infincia é, por isso, uma acao de por em didlogo, interpretar
reconstruir, os universos simbdolicos que se intercetam nas crianges
através da linguagem e das suas multiplas formas de expressio:
cultura informal decorrente da educogenia familiar, ela propr:
plural, diversa e até contraditoria, e a cultura formal que a escol
exprime; as culturas infantis e os valores e contetdos democratice
do patrimonio cultural da sociedade; a cultura global e as cultura
diferenciadas das comunidades, etnias e outros grupos sociais.

O entendimento da escola infantil ou jardim-de-infancia - d.
acordo com a terminologia que se usa no Brasil e em Portugal
respetivamente -- como lugar de encontro de culturas elimijna «
dilema, amitde mal colocado, entre aprendizagem e educagac
infantil. A educacio infantil — apesar de véarias pretensoes e funesta:
orientacées no sentido contrario - nio € uma educacao escolar, no
sentido em que fhe nao preside a forma escolar (Vincent, 1994),
nao tem por intencionalidade a transmissao da cultura escrita e da
aprendizagem numérica, nem visa desencadear um processo
cumulativo de aprendizagem do conhecimento cientifico. Porém,
nada impede que a cultura escrita, o namero e o conhecimento
cientifico estejam presentes na escola infantil ou jardim-de-infancia,
enguanto componentes do didlogo cultural que nele tem lugar. Com
a condicao de nao se constituir como a cultura da escola infantil.

Mas a escola infantil ou o j;n‘dimmdc-inférmia nao sio apenas
um lugar de cultura. 5ao também um lugar de vida, na
multiplicidade das suas manifestacoes. Construir a escola e jardim-
de-infanci#' como o mundo de vida das criancas constitui por
isso uma linha essencial na educacio infantl assente nos direitos
da crianga. Nao fica a4 porta da escola nenhum dos problemas ou
dimensoes que ocupam a vida das criangas: o seu corpoe, as suas

relacOes familiares, a sua condicio social, o seu género, 0s seus gostos
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¢ aspiracoes, 0s seus habitos, a sua pertenca étnica e cultural, Por
i8s0, nao pode a escola infantil ou jardim-de-infancia alhear-se da
vida das criangas; ¢ um momento dessa vida, que tem um antes ¢
um dcpois, cspzu*ial_ e tempm‘ul.

A concretizagio dos direitos da crianca exige amiade que a
escola ou jardim-de-infancia estabeleca canais comunitativos com
as pessoas ¢ as mstituigoes que rodeiam a crianca. Nao se trata
apenas de garantir condigoes de aprendizagem sucedidas, mas, mais
alargadamente, de garantir uma vida saudavel as criancas, de
prevenir situacoes de abandono e de maltrato, de estabelecer as
condigoes de bem-estar individual e social. A escola nao pode fazer
tudo; mas ¢ inestimavel o valor do que pode fazer pela promocao
dos direitos. Para tanto, necessita de se assumir como um elo da
politica social. Isso significa uma atitude de articulacio e COOperacao
com as estruturas promotoras de politicas pablicas no espaco onde
intervém, com salvaguarda da sua autonomia. E significa, outrossim,
a criagdo das condigoes internas que garantam que as criancas se
possam sentir bem, em todas as suas dimensoes.

Esta configuracio da escola infantil ou jardim-de-infincia como
elo da politica social atribui-lhe uma indesmentivel dimensio
politica. Essa dimensdo ¢ ampliada pela sua configuracao como lugar
de participacio cidada. Organizar a escola ou jardim-de-infincia
como uma polis ¢ a proposta educacional que tem vindo a ser
identificada e formulada por um conjunto de educadores atentos
ao valor da participagio infantil cf. (Dhalberg, Moss, Pence, 2003).

Nos seus contextos educativas as criancas desenvolvem uma
identidade individual e social. Ao partilharem de uma experiéncia,
constroem valores e definem horizontes de referéncia e interpretacio
da vida em comum. Nos lacos sociais que entre si estabelecem e que
criam com os adultos sdo chamadas a tomar opgoes, dirimir conflitos

e articular interesses. A experiéncia que estabelecem ¢ um aspeto
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central do seu desenvolvimento. Ha, grosse modo, duas formas de
conduzir ¢ gerir essa experiéncia. A primeira consiste em determinar
previamente as regras da vida em comum e estruturar os
quotidianos a partir de pautas fixas, competindo aos professores/
as ¢ educadores/as realizar a socializacdo comportamental e
normativa das criangas. Estabelece-se, deste modo, um principio
hierdrquico de funcionamento, que se torna possivel através da
imposi¢ao danorma e da sancio face ao desvio. A segunda consiste
em estabelecer uma regra dnica de funcionamento: tudo sera
decidido em funcao da participacio ativa das criancas na criacao
das normas da vida em comum ¢ da andlise das situacoes criticas.
Estabelece-se, deste modo, uma especie de cidade autorregulada,
na qual os protessores/as e educadores/as fazem parte, adotando
a fungao principal de facilitadores da participacio de todos, sem
discriminacio, na vida coletiva.

A participacio das criangas nas suas instituicoes ¢ uma medida
da cidadania infantl. A pelis educativa ¢ a metafora mesmo da
educacio infantil enquanto expressao dos direitos da crianca. A
crianga pequena ¢ um pequeno cidadio; mas um pequeno cidadao
nao tem pequenos direitos, tem plenos direitos. A educagao infantil
5O conseguira ser esse lugar socialmente enraizado dos plenos
direitos da crianga se se potenciar como a cidade onde as criancas
podem usufruir de uma cidadania plena: social, porque sao
respeitadas e protegidas; cognitiva, porque ai é o lugar das culturas
infantis e da plena atirmacio da alteridade: institucional, porque
sao consideradas como membros pleno da instituicao educativa,
na qual participam ¢ contribuem para a construcao da vontade
coletiva; intima, porque ¢ salvaguardada a sua plenitude como
seres singulares ¢ exclusivos, face ao qual se estabelece uma édjea

de respeito.
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