O ESPACO GEOGRAFICO EM QUESTAO : UMA EXPERIENCIA DE RENOVACAO TEORICO-
METODOLOGICA NO ENSINO DE GEOGRAFIA.
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Resumo: Atualmente o desafio proposto ao professor de Geografia do ensino basico € o de incorporar no
processo de ensino-aprendizagem as inovagdes tedricometodoldgicas vividas pela ciéncia geogréfica nos
Ultimos anos. Especialistas da area do ensino tém insistido na necessidade do professor levar o aluno a
compreender 0 espaco geografico como resultado de miltiplas determinagdes, determinagdes estas naturais e
histérico-sociais. Além disso, para que a Geografia ndo se descaracterize como uma ciéncia que estuda a
sociedade em sua dimensdo espacial, muito se tem insistido para que o professor, paralelamente ao estudo
das determinantes naturais e histérico-sociais envolvidas na producgéo do espago geogréfico, leve 0 aluno ase
apropriar das técnicas de representacdo do espaco. Por outro lado, e paralelamente a isso, no ambito
pedagogi co-metodol gico, o professor se depara com outro desafio: o de conduzir o processo de ensino-
aprendizagem dos contelidos da Geografia de uma forma que eles tenham relagdes significativas com a
realidade espacia vivida pelo aluno. Diante disso, o presente trabalho pretende contribuir com algumas
reflexdes de natureza tedricoepistemologicas do ensino de Geografia, além de apontar uma alternativa
pedagdgico-metodoldgica que encontramos para trabalhar em sala de aula, com alunos de 5. Série, 0
instrumental tedrico-metodoldgico utilizado pela ciéncia geogréfica para a andlise e compreensdo do espago
geogréafico em sua totalidade.
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Resumen: Actualmente € desafio propuesto al profesor de Geografia de la ensefianza basica es € de
incorporar en €l proceso de ensefianza-aprendizaje las innovaciones tedrico-metodoldgicas vividas por la
ciencia geograficaen los Ultimos afios. Especiaistas del area de la ensefianza han insistido en la necesidad
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del profesor llevar € aumno a comprender €l espacio geogréfico como resultado de mdltiplas
determinaciones, éstas naturales e histérico-sociales. Ademas, para que la Geografia no se descaracterize
como una ciencia que estudia la sociedad en su dimension espacial, mucho se ha insistido para que €
profesor, paralelamente a estudio de las determinantes naturales e histérico-sociales envueltos en la
produccién del espacio geogréafico, lleve el alumno a apropiarse de las técnicas de representacion del espacio.
Por otro lado y, paralelamente a eso, en e ambito pedagdgico-metodol égico, € profesor se depara con otro
desafio: el de conducir €l proceso de ensefianza-aprendizaje de los contenidos de la Geografia de una forma
gue tengan relaciones significativas con la realidad espacial vivida por € alumno. A la vista de eso, €
presente trabajo desea contribuir con algunas reflexiones de naturaleza tedrico-epistemoldgicas de la
ensefianza de Geografia, allende apuntar una alternativa pedagogico-metodolégico utilizado por la ciencia
geogréficaparael andlisisy comprensién del espacio geografico en su totalidad.

Palabra-llave: epistemologia; metodologia; espacio geogréafico; ensefianza de geografia; realidad del alumno.



1-CONSIDERAGOESINICIAIS.

Uma das principais inovagGes tedrico-metodoldgicas pretendidas para o ensino de geografia, tem
girado em torno da temética do espaco geografico- sua dindmica e sua totalidade. Assim, estudiosos desta
area do ensino tém insistido na necessidade do professor levar 0 aluno a compreender o espaco geogréfico
como resultado de multiplas determinagdes, determinagdes estas naturais e historicosociais.

Além disso, para que a Geografia ndo se descaracterize como uma ciéncia que estuda a sociedade em
sua dimensdo espacial, tem-se insistido na necessidade do professor, paralelamente ao estudo das
determinantes naturais e histéricosociais envolvidas na producdo do espaco geografico, levar o duno a se
apropriar das técnicas de representacdo do espaco. O que significa trabalhar as técnicas de leitura e de
producdo de mapas, gréaficos etc...

Por outro lado, no ambito pedagdgico-metodolégico, o professor se depara com outro desafio: o de
conduzir o processo de ensino-aprendizagem dos contelidos da Geografia de uma forma que eles tenham
relacBes significativas com arealidade espacial vivida pelo auno.

Como professora de Geografia da rede oficial de ensino ha 17 anos, e considerando aspectos que
envolvem as condicBes de trabalho e o processo de formag&o da maioria dos professores de Geografia— seja
elainicial ou continuada- acreditamos que essa ndo € umatarefatdo simples.

A baixa qualidade da maioria dos cursos de licenciatura, o fato de grande parte dos professores ndo
possuir uma especializacdo devida, (pois muitos deles sdo licenciados em Historia ou em Ciéncias Sociais), e
afalta de oportunidade do professor em se atualizar acerca de questdes de natureza tedrico-epistemol ogicas
da ciéncia geogréfica, sdo fatores que, entre outros, poderdo comprometer em muito a qualidade que se
pretende para o ensino de Geografia.

Nesse contexto, pretendemos aqui contribuir com as discussdes que se tém realizado em torno da
temética do espaco geogréfico e de seu ensino. Procuraremos sociadlizar algumas das possibilidades
pedagogi co-metodol bgicas que encontramos, durante estes 17 anos de prética como professora, de viabilizar
em sala de aula algumas das inovagdes tedri co-metodol dgicas pretendidas para o ensino de Geografia.

Por acreditar que o dominio do conhecimento geogréfico a ser ensinado € uma das condigdes para
gue o professor encontre caminhos pedagdgicometodol 6gicos para uma aprendizagem significativado aluno é
gue consideramos importante tecermos aqui algumas reflexdes tedricas sobre o significado e a natureza do
espaco geogréfico, o qual, segundo documentos oficiais, é 0 objeto de estudo da Geografia como disciplina
escolar.

Inicialmente iremos apresentar essas reflexdes, as quais tém contribuido para fundamentar a nossa
prética em sala de aula, e , posteriormente a isso, transferiremos as discussdes para 0 nivel do ensino
apresentando uma experiéncia que tivemos com alunos da 5. série, no ano de 2001.

2-O ESPACO GEOGRAFICO: ALGUMASREFLEXOES.

A Geografia juntamente com a Antropologia, a Historia, a Economia e a Filosofia, so classificadas
como ciéncias sociais, isto significa que elas tém como campo de investigagéo cientifica, a sociedade. Porém,
ndo podemos perder de vista que estas ciéncias diferenciam-se entre si pela dimensdo da sociedade que se
propdem ainvestigar.

Assim, a ciéncia geografica tem se construido historicamente como uma ciéncia que estuda a
sociedade em sua dimensdo espacial. O que significa dizer que ela terd como preocupagdo estudar a sociedade
investigando a l6gica que preside a sua organizagdo espacial.

Corréa (1986) que em uma discussdo acerca do objeto de estudo da ciéncia geogréfica afirma: “o
objeto da geografia é, portanto, a sociedade, e a geografia viabiliza 0 seu estudo pela sua organizacdo
espacial” (p.53).

Portanto, toda investigac&o de cunho geogréfico, envolve o uso de métodos e procedimentos que
déem conta de investigar as mltiplas relactes existentes entre os fendbmenos sociais e sua espacializagéo, ou
sgja, 0 “trato com o espago” € 0 que separa 0 campo de atuagcdo da Geografia e das demais ciéncias sociais.
Dai aimportancia das técnicas cartogréficas de representacéo e sistematizacdo do conhecimento geogréfico.

Podemos entdo dizer que o objeto da Geografia é a organizacdo espacial da sociedade, ou sgja, 0



espaco geogréafico.

Outra dimensdo importante desta discusséo diz respeito a questdes relativas a natureza do espago
geogréfico.

O espago geogréfico ndo deve ser visto como simples resultado de uma interacdo entre 0 homem e a
natureza, nem sequer como uma“mistura’ da sociedade e o meio ambiente.

O espaco geografico, objeto de estudo da Geografia, deve ser “considerado como um conjunto
indissociavel de que participam, de um lado, certo arranjo de objetos geograficos, objetos naturais e objetos
sociais, e de outro, avida que os preenche e os anima’ (Santos1996, p.26).

Neste contexto, € importante o gedgrafo compreender que paisagem e espago ndo sdo sinbnimos,
pois:

A primeira é a materializagdo de um instante da sociedade.(...) O espaco contém o movimento.
Por isso, paisagem e espaco sd0 um par dialético. Complementam-se e se opdem. Um esforco
analitico imp68e gque 0s separemos como categorias diferentes, se ndo queremos correr o risco de
n&o reconhecer o movimento da sociedade.(Santos,1996, p.72)

Assim, para a compreensdo do significado de espaco, ha de se considerar que “0 espaco é igual a
paisagem mais a vida nela existente; é a sociedade encaixada na paisagem, a vida que pal pita conjuntamente
com amaterialidade’ (Santos, 1996,p.73)

Em sua discussdo sobre a natureza do espago, Santos nos aponta que “o espago € formado pelo
conjunto indissociavel, solidario e também contraditério, de sistemas de objetos e sistemas de agdes, ndo
considerados i soladamente, mas como o quadro Unico no qual a histériase d&’ (Santos, 1997, p.51)

Considerando que o espago geografico constitui um conjunto de sistemas de objetos e de sistemas de
acles, torna-se pertinente refletirmos no que consistem os objetos e no que consistem as agdes.

Os objetos podem ser definidos como tudo o que representa a materialidade da sociedade e da
natureza, ou sgja, os fixos , 0s quais estdo cada vez mais artificiais, tais como fatos sociais coisificados, os
guais sdo testemunhos de agdes passadas ou de aches atuais; a configuracao territorial, formada pel os sistemas
naturais e artificials que os homens impuser; am aos sistemas naturais; a configuragéo espacia; a paisagem
com suas formas-contetido, o lugar; o meio ecoldgico; a infra-estrutura - casas, plantagdes, caminhos,
instituicdes, técnica. ( Santos,1997)

Enfim,

Os objetos sdo tudo o que existe na superficie da Terra, toda heranga da histéria natural e todo o
resultado da acdo humana que se objetivou. Os objetos sdo extenso, essa objetividade , isso que
se cria fora do homem e se torna instrumento material de sua vida, em ambos o0s casos uma
exterioridade “.(Santos, 1997,p.59).

Quanto a natureza desses objetos , Santos destaca a importancia do gedgrafo conceber a sua
continuidade e sua extensdo. Assim enfatiza:

o enfoque geografico suple a existéncia dos objetos como sistemas e ndo apenas como colecles:
sua utilidade atual, passada, ou futura vem, exatamente, do seu uso combinado pelos grupos
humanos que os criaram ou que os herdaram das geracdes anteriores. Seu papel pode ser apenas
simbdlico, mas, geramente, é também funcional. (59-60)

As acBes do espago s80 representadas pelo movimento social, toda a vida que anima a sociedade, as
relacdes sociais; 0 processo produtivo; os fluxos, os quais estdo cada vez mais rgpidos. Cada acdo constitui
um dado independente, mas resultado do proprio processo social. Da mesma forma que os objetos, as acdes
devem ser concebidas como sistemas de agdes.(Santos, 1997)

Em termos metodol 6gicos, para uma compreensdo do espago geogréfico em suatotalidade, € preciso



gue objetos e a¢Bes , ambos considerados como sistemas, sejam analisados unitariamente, pois

Objetos ndo agem, mas , sobretudo no periodo historico atual, podem nascer predestinados a um
certo tipo de a¢des, a cuja plena eficicia se tornam indispensaveis. Sao as agbes que, em Ultima
andlise, definem os objetos, dando-lhes um sentido. Mas hoje, os objetos “valorizam”
diferentemente as agdes em virtude de seu contelido técnico. Assim, considerar as acles
separadamente ou 0s objetos separadamente, ndo da conta da sua realidade histérica. Uma
geografia socia deve encarar, de modo uno, isto €, ndo-separado , objetos e a¢les, “agindo” em
concerto.(Santos, 1997,p.70)
Assim, a compreensdo do espaco passa necessariamente pela compreensdo de que os objetos e as
acOes estdo em continuidade e sdo sistematicamente interligados. Objetos e acGes s podem ser entendidos a
luz de sua histéria e do presente.
Outro ponto importante das discussdes sobre o espaco, € a necessidade do gedgrafo levar em
consideragcdo o movimento histérico-social de construcdo do espago.
O espago deve ser concebido como um fator e ndo como causa, pois ele “testemunha a realizacéo da
historia, sendo ao mesmo tempo, passado presente e futuro”.(Santos, 1997, p.124)
Iss0 nos remete a uma discussdo realizada por Carlos, na qual esta autora ressalta que

O espaco geogréfico é produto, condicéo e meio para a reproducdo das relacfes sociais no
sentido amplo de reprodugéo da sociedade, num determinado momento histérico- um processo
gue se define como social e histérico; o que significa que hd umarelagéio necessaria entre espago
e sociedade ( Carlos, 2001, p.65)

Nesse contexto, a analise dos objetos do espaco deve levar em conta o movimento da histéria, pois o
valor dos elementos do espago, varia com o tempo, pois a “ cada momento historico cada elemento muda seu
papel e a sua posicao no sistematemporal e no sistema espacial, e, a cada momento, o valor de cada qual deve
ser tomado da sua relacdo com os demais elementos e com o todo” .(Santos,1985, p. 9)

Portanto, compreender o espaco geogréfico é compreender a dindmica histérica da sociedade. E
compreender que o0 “espaco € resultado da acdo dos homens sobre o préprio espaco intermediados pelos
objetos naturais e artificiais’ ( Santos, 1996, p.71). E compreender arelacdo dialética existente entre espago e
sociedade.

Assim, acreditamos que as discussies acerca do significado e da natureza do espaco geogréfico
realizadas aqui, apesar de estarem longe de esgotar o assunto, foram suficientes para fundamentacdo das
reflexdes que iremos realizar a seguir.

3- O ESPACO GEOGRAFICO E O ENSINO DE GEOGRAFIA

Procuraremos agora transferir nossas reflexdes tedrico-metodol dgicas sobre o espago geografico para
0 &mbito do ensino de Geografia.

Tendo em vista que a experiéncia que apresentaremos mais adiante foi com criangas de 5. Série,
direcionaremos nossas reflexdes, de modo especifico para o ensino de Geografia desta faixa etéria. O que ndo
significa que tais reflexes devam ser desconsideradas por professores de outras séries do ensino fundamental
e mesmo do ensino médio.

Iniciaremos a discussdo com alguns questionamentos, tais como : Qual o objetivo (objeto) da
Geografia enquanto disciplina do curriculo escolar? Quais os contelidos programéticos (corpo conceitual) a
serem oferecidos aos alunos para esse objetivo sgja atingido? Quais procedimentos metodol 6gicos
(metodologia) deverdo ser utilizados pelo professor para que o aluno se aproprie dos contelidos programéticos



e venha se concretizar 0 objetivo proposto inicialmente?

Para o esclarecimento destas questdes consideramos importante levarmos em conta duas dimensdes
do ensino de Geografia: a dimensdo tedricoepistemol égica e a dimensido pedagdgico-metodol dgica.

A primeira delas diz respeito aos contetidos conceituais e procedimentais da ciéncia geogréfica, dos
quais o aluno deve se apropriar para a compreensdo critica do espago geogréfico em sua totalidade.

Partindo do pressuposto que o objetivo da Geografia escolar € o de levar aluno a compreender o
espaco geografico como o espaco das rel acdes existentes entre sociedade e natureza (Brasil, 1998), conclui-se
gue o objeto de estudo do ensino de geografia vem a ser 0 espago geogréfico.

Especificamente na 5 Série, onde se iniciara um estudo mais sisteméatico acerca do instrumental
tedrico-metodol gico utilizado pela ciéncia geogréfica para a andlise e compreensdo do espago geogréfico em
suas diversas escalas, o professor devera promover o contato do aluno,e conseqlientemente sua apropriagao,
com contedidos gque o0s conduzam a uma compreensao do espago geografico como um espago social, concreto
e em movimento. Portanto, “um estudo do espaco assim concebido requer uma andlise da sociedade e da
natureza , e da dinémica resultante darelagéo entre ambas’ (Caval canti, 2002,p.13)

O que significa dizer que os contelidos a serem ensinados deverdo ser agueles que levem o auno a
compreender tanto as determinacfes naturais como as histérico-sociais envolvidas na producdo do espaco.
Tanto natureza quanto sociedade devem ser analisadas em suas especificidades e dindmicas préprias, bem
€omo nas suas interagdes.

Levar o aluno a identificar e conhecer as determinacfes naturais de producdo do espaco significa
levé-lo ao conhecimento dos contetidos conceituais que versam sobre os elementos da natureza envol vidos no
processo (clima, relevo, solo, vegetacdo, hidrografia, etc.), bem como as relagdes entre estes elementos e as
existentes entre estes elementos e a sociedade.

Por outro lado, e paralel o aisso, na andlise das determinagdes histéricosociais da producéo do espaco
geogréfico, o professor deve levar os alunos a terem contato com contelidos que os fagcam visualizar e
compreender todos os elementos da sociedade que participam da produgdo do espago, ou sgja, tanto aqueles
gue se originaram das relagbes diretas do homem com a natureza através do trabalho (como as estradas,
indUstrias, minas, usinas, cidades, fluxos, etc.), como agqueles que se originaram pelo modo como os homens
estabel eceram suas relagdes ao longo da histéria (como as relacfes de poder, as idéias, a politica, as relagbes
de trabalho, as relacfes culturais, as relacbes econbmicas, etc.). Ndo perdendo de vista, em ambos 0s casos, 0
movimento histérico da sociedade.

Concomitante a esses contelidos conceituais temos os contelidos procedimentais da geografia, 0s
quais dizem respeito aos procedimentos de pesquisa e de sistematizacdo do conhecimento geografico. Em
especial as técnicas de representacdo do espaco, as quais garantirdo a caracterizacdo da Geografia como uma
ciéncia gque estuda a sociedade em sua dimensdo espacial.

Isso dignifica dizer que de forma integrada aos contelidos conceituais 0 aluno devera se apropriar da
linguagem cartogréfica, ou sgja, das técnicas de orientacdo e de localizagdo geogréfica, de leitura e de
producdo de mapas, de graficos, etc.

Quanto a dimenséo pedagdgico-metodol égica do ensino, diz respeito a metodologia que o professor
ird utilizar para que a aprendizagem do aluno ocorra de forma significativa e contribua eficazmente com a
formacéo do aluno-cidaddo. Conhecimentos esses que o professor devera dominar, além dagueles referentes
ao corpo tedrico da disciplina a qual ministra, tais como conhecimentos da &rea da psicologia da
aprendizagem, da psicologia social, da didatica, enfim os quais lhe fornecerdo esclarecimentos sobre as
linguagens e métodos a serem utilizados em sala de aula.

Na érea do ensino de Geografia, as discussdes sobre guestéo tém sido em defesa de um
método de ensino que leve em consideracéo os conhecimentos prévios dos alunos e que promova relacoes
significativas e concretas entre contelidos programaticos da Geografia e realidade vivida pelo aluno.
Estudiosos desta érea tém insistido “ que o processo de ensino de Geografia deve ter como ponto de partidaa
andise da logica espacial local, para que a aprendizagem dos contelidos ocorra da forma mais concreta
possivel”. (Vieira,2000,p.26), pois

a compreensao da organizacdo espacial da sociedade far-se-a de forma mais concreta a medida
gue o professor iniciar os estudos desta organizacéo a partir da andlise dos elementos presentes
na realidade espacial vivida pelo aluno, pois isso faz com que o aluno se envolva mais com os
estudos e se encontre como sujeito social ativo dentro de sua realidade, conseguindo realizar
generaizagdes importantes sobre a realidade espacia global.(Vieira, 2000,p.26)



Nessa diregéo, Cavalcanti ao discorrer sobre os contelidos geogréficos do ensino, defende que estes
devem propiciar a formag&o de raciocinios geogréficos para a vida cotidiana do aluno. Paraisso o professor
deve recorrer a conceitos geograficos “que permitam aos alunos, no estudo de Geografia, localizar e dar
significagdo aos lugares, pensar nessa significacdo e na relaco que eles tém com a vida cotidiana de cada
um” (2002, p.15).

Nesse sentido, Cavalcanti (2002) aponta ao professor que em sua prética incorpore os principios de
uma didética historico-critica, a qual recomenda que para a formagdo de conceitos no ensino deve haver o
confronto entre os conceitos cientificos e os conceitos cotidianos, uma vez que “um conceito ndo se forma ou
se constréi na mente do individuo por transferéncia direta ou por assimilacdo reprodutiva’ (p.15).

Como vimos, para que 0 auno conceba 0 espaco geogréfico em sua dindmica e sua totalidade, é
necessario que o professor busgue métodos os quais integrem a dimensdo tedrico-epistemoldgica e a
dimensdo pedagdgicometodolégica do ensino. Caso isso ndo ocorra, cairemos num tipo de ensino em que
elementos fisicos e elementos sociais do espaco serdo estudados de forma estanque e a cartografia se tornara
um topico a parte e sem sentido no estudo do espago geografico. Um ensino no qual o seu objeto passa a ser
unicamente a paisagem e ndo 0 espago social, concreto, em movimento

Correremos 0 risco de a Geografia em sala de aula, se tornar uma disciplina destinada a fornecer
informagdes soltas sobre partes do mundo em que o0 auno interpreta essas partes como espacos de outros
homens, sem conseguir perceber arelacdo socia ou espacial destas com o seu proprio espago.(Vieira, 2000).

4-0 ESPACO GEOGRAFICO DA BORRACHA APAGADOR : ALGUMAS POSSIBILIDADES
PRATICAS.

A experiéncia didética que apresentaremos, longe de se constituir em uma receita ou um modelo a
ser seguido a risca pelo professor que atua no ensino de Geografia, objetiva apontar algumas possibilidades
metodol gi cas que encontramos de desenvolver a temética Espago Geogréfico -sua totalidade e sua dindmica.

O trabalho foi realizado com alunos da 5. série da Escola Estadual Baltazar de Godoy Moreira em
Marilia, Estado de Sao Paulo. Trata-se de um projeto realizado durante todo o ano de 2001. Apesar de
atuarmos como professora de outras séries do 3. e 4. ciclos do ensino fundamental e médio, optamos pelas.
Série por ser neste momento da escolaridade que o aluno devera se apropriar do instrumental tedrico-
metodol6gico da Geografia para uma andlise e uma leitura mais sistematizada do espaco geogréfico em suas
diversas escalas. Fato que garantira uma melhor aprendizagem nas séries posteriores.

No inicio do ano letivo iniciamos o curso com algumas discussdes acerca do objeto e métodos de
estudo da geografia. Discussdes estas num nivel de compreensdo acessivel a faixa etéria dos aunos.
Percebemos que esta discussdo era necessé&ria para romper com a concepgao que 0s aunos traziam de séries
anteriores de que a Geografiaeraa“matéria’ que estudava mapas.

Ao final desta etapa conseguimos trabalhar com os alunos os seguintes temas. nogdo de espaco
geogréafico; sociedade; natureza; paisagem natural e paisagem humanizada; €elementos naturais e elementos
sociais da paisagem; trabalho humano e também as formas que o homem encontrou, ao longo da historia, de
representar e de se orientar no espaco (pontos cardeais e colaterais, desenhos, roteiros de caminhos e nogdes
iniciais sobre mapas).

A partir disso, iniciamos um estudo do espago geogréfico como um espaco de relacBes entre a
sociedade e natureza.

Buscando promover a participagdo e o envolvimento do aluno com os estudos, pedimos para que
estes elencassem alguns objetos dentro da sala de aula e identificassem nestes objetos as relagdes existentes
entre a sociedade e natureza. Dai concluiu-se que para produzir cada um dos objetos elencados a sociedade,
através do trabalho transforma a natureza e ao transforméla produz formas no espagco. Nessa etapa
trabalhamos as seguintes teméticas. matéria-prima, tipos de profissies, mercadoria, finalidade dos objetos e
das formas produzidas no espaco e transformac&o da natureza.

Em seguida, para um aprofundamento do estudo sobre o espaco geogréfico e seus elementos,
realizamos entre os alunos uma elei¢do para el eger entre 0s objetos el encados, aquele que iriamos estudar com
mais detalhe durante o ano. O objeto escolhido entre os alunos foi a borracha-apagador. A partir desse objeto
iniciamos um estudo mais sistematizado do espago geografico.

I nicialmente fizemos uma pesquisa entre todos os aunos da escola para identificar qual era a marca
de borrachamais utilizada na escola. O resultado foi a marca“Faber Castell”.



Para representar o resultados obtidos com a elei¢do do objeto, ecoma pesquisa sobre a marca mais
utilizada de borracha-apagador, construimos gréficos de barra e de setor . Posteriormente construimos textos
gue explicassem o significado dos gréficos. Essa atividade de modo especifico, contribuiu para que o aluno se
apropriasse de alguns contetidos procedimentais utilizados pela ciéncia geogréfica na andlise e compreensdo
darealidade.

Em seguida os alunos, em grupo, passaram a observar com mais atencdo o objeto escolhido e a
elaborar questionamentos sobre ele. O resultado destes questionamentos foi uma lista de 50 questdes a serem
respondidas e esclarecidas sobre a natureza da borracha-apagador. Assim, diante da impossibilidade de
esclarecimentos dessas questfes, pois, nos deparamos com muitas dividas sobre a borracha apagador,
passamos a buscar estratégias para o esclarecimento de tais dividas.

Nesse sentido abrimos duas frentes de pesquisa sobre a borrachaapagador, uma delas, com a
participacado direta dos alunos, teve prosseguimento com os conhecimentos prévios dos alunos e com pesquisa
em enciclopédias, revistas, jornais, Iivrovs didaticos, internet, entrevistas ec. e a outra se encaminhou através do envio de uma

carta a Faber Castell contendo as dlvidas a serem esclarecidas .

Assim, enquanto aguardavamos a resposta da Faber Castell, demos prosseguimento a outra frente da
pesquisa.

A partir dos conhecimentos prévios dos alunos e daqueles obtidos através da pesquisa em revistas,
enciclopédias, livros, livros didaticos, internet e entrevistas conseguimos obter esclarecimentos sobre todo o
processo-histérico de producdo da borracha-apagador (descoberta do 1atex, invencdo da borracha, producéo,
distribuic&o, circulagéo, comercializagcdo e consumo da borrachaapagador).

Em seguida, os alunos construiram esquemas representativos do trajeto realizado pela borracha-
apagador desde a fonte da matéria-prima até a sua chegada ao consumidor e vice e versa. Na seqiiéncia, sem
muita sistematizagdo cartografica, os alunos representaram as informagdes do esquema anterior em um
desenho, no qual continha as diversas etapas de producdo da borracha-apagador, buscando identificar todos os
elementos do espago (naturais e sociais) envolvidos na sua producdo, bem como as profissdes envolvidas em
cada uma das etapas. Essa atividade foi importante para que visualizédssemos a totalidade e a integracdo do
espaco que a sociedade estabelece na producdo dos objetos (mercadorias). Assim, o desenho continha a
floresta ou o seringal, a casa do consumidor, a indUstria, 0 comércio, as minas de carvao, a carbogquimica, os
pocos de petréleo, a petroquimica e as estradas que interligavam os vérios elementos do espaco.

Nessa fase foi possivel estudar, as seguintes teméticas: historia da borracha e do processo de
vulcanizacdo, a borracha natural (originéria da seringueira), a borracha sintética (feita de derivados do carvao
e do petréleo), comércio, industrializacdo, tipos de transportes, seringueiro e suas condicdes de trabalho,
seringal, seringalista, seringueira nativa, seringueira cultivada, diferenga entre extrativismo vegetal e
heveacultura, Amazénia Legal, complexo natural amazbnico, outros conjuntos vegetais do Brasil, outros
tipos de clima do Brasil e suas caracteristicas, zonas climéticas da Terra, movimentos da Terra, reservas
extrativistas, Chico Mendes, questes ambientais (relativas ao desmatamento e a mineragdo), conflitos sociais
na Amazbnia, extrativismo mineral, minerais fosseis, minerais metalicos, rochas, solo, petréleo-origem e
utilizagdo-, carvao mineral-origem e utilizagdo-, nogdes iniciais de eras geoldgicas, carvao vegetal, trabalho
infantil nas minas de carvao, estados brasileiros produtores de petréleo e de carvdo mineral, indistria
carboquimica, indUstria petroquimica, Petrobras e problemas ambientais, paises que se destacam na producéo
de petroleo e paises que se destacam na producéo de carvao vegetal.

E imprescindivel lembrar a nossa constante preocupacgo de que todos estes temas fossem estudados
de formaintegrada e contextualizados ao nosso objetivo principal- conhecer 0 espaco geogréfico da borracha
apagador e sua organizacdo espacial. Além disso, durante todo o processo, houve a preocupacdo de levar 0s
alunos & construcdo de textos sobre os resultados obtidos com o estudo, com intuito de contribuir com o
desenvolvimento da linguagem escrita (nessa fase sempre contavamos com a colaboracdo do professor de
lingua portuguesa).

Ao chegar as informacGes da Faber Castell, juntamente com as ja obtidas pelos aunos, passamos a
um aprofundamento do assunto, principalmente das nocles de cartografia. Nesse contexto, todas as
informagBes coletadas sobre a borracha-apagador foram representadas nos mapas de Sao Paulo, Brasil e do
Mundo.

Com os esclarecimentos da Faber Castel, além de uma sistematizag@o cartogréfica do espago
geogréfico da borracha-apagador nas suas diversa escalas (local, regional, estadual, nacional e mundial)’, foi
possivel estudar as seguintes teméticas. indUstria multinacional, matriz e filial, exportagdo, importagéo,
paises subdesenvolvidos, mao-de-obra barata, desenvolvimento tecnoldgico, florestas tropicais,



reflorestamento, desmatamento, paises desenvolvidos, transporte aéreo € maritimo,divisdo internaciona do
trabalho (nocBes superficiais), linhas imaginarias, oceanos, mares e continentes da Terra, exportacdo de
capitais (nogles iniciais), paises da América do Sul que possuem o dominio natural amazonico, fronteiras,
iniciagdo de questdes relativas a territorio, nogdo de Chefe de Estado.

Os mapas e as respectivas legendas foram construidos paralelamente ao estudo dos temas. Ao
término de cada mapa o aluno deveria produzir um texto, o qual inicialmente seria descritivo e posteriormente
evoluiria paraum texto interpretativo e analitico (de acordo com o nivel de maturidade do aluno).

Terminamos o ano |etivo estudando de forma mais aprofundada o processo historico de produgdo da
borracha , o qual serviu como introducéo aos estudos sobre o processo de regionalizagéo e organizagdo do
espaco brasileiro, temaaser trabalhado na série seguinte.

5-CONSIDERACOESFINAIS

Como vimos, essa metodologia permitiu-nos fornecer ao aluno um esclarecimento acerca do objeto
de estudo da Geografia- 0 espaco geogréfico- em sua totalidade e dindmica, uma vez que foi possivel uma
visualizacdo do espaco geogréfico como sintese de mlltiplas determinagdes. DeterminacBes estas naturais,
sociais e histéricas. Além de que permitiu que os alunos se apropriassem das técnicas de representacéo e
orientagcdo espacia de forma significativa e integrada com os temas geogréficos estudados. O que significa
dizer que os contetidos conceituais e os contelidos procedimentais da ciéncia geografica foram trabalhados de
modo integrado e dinémico.

QOutro ponto importante desta experiéncia foi o fato de que houve de modo bastante significativo a
construgcdo do conhecimento pelos alunos, a medida que esses, assumiram o0 papel de sujeitos ativos no
processo de ensino-aprendizagem.
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' Estamos nos referindo aos principais referenciais curricul ares oficiais que tém, nos Gltimos anos, norteado a
prética dos professores de geografia da Rede Oficial de Ensino do Estado de Sao Paulo, tais como os
Pardmetros Curriculares Nacionais de Geografia e a Proposta Curricular para o ensino de Geografia do Estado
de Sdo Paulo.  Parauma melhor compreensao consultar SANTOS, Milton. A Natureza do Espaco: técnica e
tempo, razio e emoc&o. S&o Paulo: Hucitec, 1997, p. 89-103.  Nesse momento, contamos com participacio
dos professores de matemética.
" Além darealizacZo de entrevistas com familiares e conhecidos, os alunos realizaram uma entrevista com o
Engenheiro Agrénomo da Secretaria Estadual de Agricultura e Abastecimento-Regional de MariliaDr.
Norberto Luiz de Oliveira. Esse fato forneceu-nos importantes esclarecimentos sobre a extracéo e o cultivo
de seringueirano Brasil e especificamente no Estado de Séo Paulo. " A iniciativa de enviar o guestionamento
a Faber Castell partiu dos alunos, uma vez que encontraram o endereco da indUstria na embalagem de |4pis-
de-cor.
Vi

Diante das limitagdes impostas pelas normas de publicagdo do presente texto, ndo foi possivel anexar os
mapas construidos pelos alunos nesta etapa do estudo.
A1

Este estudo foi realizado a partir de um texto que construimos com as informagGes sobre a borracha-
apagador, as quais obtivemos com as nossas pesquisas. Trata-se de um texto que relata fatos historicos sobre
a borrachaapagador e sobre a histéria da América e do Brasil, tendo como ponto de partida o ano de
nascimento do aluno. Por exemplo: todo fato histérico estudado sobre a borracha-apagador, foi
temporalmente localizado como algo que ocorreu antes ou depois do nascimento do aluno, paraque ele
pudesse se identificar com os estudos e seidentificar como um ser histérico-social.



EL ESPACIO GEOGRAFICO EN CUESTION: UNA EXPERIENCIA DE RENOVACION TEORICO-
METODOLOGICA EN LA ENSENANZA DE GEOGRAFIA.

Noemia Ramos VIEIRA

Resumen: Actualmente el desafio propuesto a profesor de Geografia de la ensefianza bésica es €l de incorporar en
€l proceso de ensefianza-aprendizaje |as innovaci ones tedrico-metodol dgicas vividas por la ciencia geografica en los
ultimos afios. Especidistas del érea de la ensefianza han insistido en la necesidad del profesor de llevar a alumno a
comprender el espacio geografico como resultado de mltiples determinaciones, éstas naturales e historico-sociales.
Ademés, para que la Geografia no se descaracterice como una ciencia que estudia la sociedad en su dimensién
espacial, mucho se ha insistido para que €l profesor, paraelamente a estudio de las determinantes naturales e
hi stérico-sociales envueltas en la produccién del espacio geogréfico, lleve el alumno a apropiarse de las técnicas de
representacion del espacio. Por otro lado y, paralelamente a eso, en el ambito pedagdgico-metodol 6gico, el profesor
se depara con otro desafio: €l de conducir el proceso de ensefianza-aprendizaje de los contenidos de la Geografia a
una forma que tenga relaciones significativas con la realidad espacia vivida por e alumno. A la vista de eso, el
presente trabajo desea contribuir con algunas reflexiones de natural eza tedrico-epistemol 6gicas de la ensefianza de
Geografia, alende apuntar una aternativa pedag6gico-metodoldgico utilizada por la ciencia geogréfica para el
analisisy comprension del espacio geogréfico en su totalidad.

Palabras-Claves: epistemologia; metodologia; espacio geografico; ensefianza de geografia; realidad del alumno.

1-CONSIDERACIONESINICIALES.

Una de las principales innovaciones tedrico-metodol gicas pretendidas para la ensefianza de geografia, a
girado en torno de la temédtica del espacio geogréfico - su dinamica y su totalidad. Estudiosos de esta area de
ensefianza han insistido en la necesidad del profesor Ilevar a alumno a comprender el espacio geogréfico como
resultado de multiples determinaciones, determinaciones éstas naturales e histérico-sociales.

Ademaés de eso, para que la Geografia no se descaracterice como una ciencia que estudia la sociedad en su
dimensién espacial, se ha insistido en la necesidad del profesor, paralelamente a estudio de las determinantes
naturales e histérico-sociales envueltas en la produccion del espacio geogréfico, llevar a alumno a apropiarse de las
técnicas de representacion del espacio, 1o que significa trabajar las técnicas de lectura 'y de produccion de mapas,
gréficos etc...

Por otro lado, en e &mbito pedagdgico-metodoldgico, el profesor se depara con otro desafio: € de
conducir €l proceso de ensefianza-aprendizaje de los contenidos de la Geografia a una forma que [os mismos tengan
relaciones significativas con larealidad espacial vivida por e aumno.

Como profesora de Geografia de la red oficial de ensefianza hace 17 afios, y considerando aspectos que
envuelven las condiciones de trabajo y €l proceso de formacion de la mayoria de los profesores de Geografia(sea
ellainicia o continuada) creo que esa no es unatareatan simple.

La baja cualidad de la mayoria de los cursos de licenciatura, €l hecho de gran parte de los profesores no
poseer una especializacion debida(pues muchos de ellos son licenciados en Historia o en Ciencias Sociales), y la
falta de oportunidad del profesor en actualizarse en cuestiones de natural eza tedrico-epistemol égicas de la ciencia
geogréfica, son factores que, entre otros, podran comprometer en mucho la cualidad que se pretende para la
ensefianza de Geografia.

En ese contexto, pretendemos aqui contribuir con las discusiones que se han realizado en torno de la
tematica del espacio geogréfico y de su ensefianza. Procuraremos sociadlizar algunas de las posibilidades
pedagégico-metodol égicas que encontramos, durante estos 17 afios de practica del profesorado, de viabilizar en
sala de aula algunas de | as innovaci ones tedrico-metodol dgicas pretendidas para la ensefianza de Geografia.

Por acreditar que el dominio del conocimiento geogréfico a ser ensefiado es una de las condiciones para
que €l profesor encuentre caminos pedagdgi co-metodol 6gicos para un aprendizaje significativo del alumno es que



consideramos importante exponer aqui algunas reflexiones tedricas sobre el significado y la naturaleza del espacio
geogréfico, el cual, segin documentos oficiales, es el objeto de estudio de la Geografia como disciplina escolar.

Inicialmente iremos a presentar esas reflexiones, las cuales han contribuido para fundamentar nuestra
préctica en la sala de aula, y, posteriormente a eso, transferiremos las discusiones para el nivel de la ensefianza,

presentando una experiencia que tuvimos con alumnos de 5. serie de Ensefianza Fundamental, en & afio de 2001.

2-El ESPACIO GEOGRAFICO: ALGUNAS REFLEXIONES.

La Geografia juntamente con la Antropologia, la Historia, la Economia y la Filosofia, son clasificadas
como ciencias sociales, esto significa que ellas tienen como campo de investigacion cientifica, la sociedad. Pero, no
podemos perder de vista que estas ciencias se diferencian entre si por la dimension de la sociedad que se proponen
investigar.

Asi, la ciencia geogréfica se ha construido histéricamente como una ciencia que estudia la sociedad en su
dimensién espacial. Lo que significa decir que ella tendrd como preocupacion estudiar la sociedad investigando la
|6gica que preside su organizacion espacial.

Corréa (1986) que en una discusion acerca del objeto de estudio de la ciencia geogréfica afirma: “EL
objeto de la geografia es, por lo tanto, la sociedad, y la geografia viabiliza su estudio por su organizacion
espacia”. (p.53)

Por tanto, toda investigacion de entorno geogréfico, envuelve el uso de métodos y procedimientos que
sean capaces de investigar sus multiples relaciones existentes entre los fendmenos sociales y su espacializacion, o
sea, € “trato con el espacio” es o que separa e campo de actuacion de la Geografia y de las demés ciencias
sociales. De ahi la importancia de las técnicas cartogréficas de representacion y sistematizacion del conocimiento
geogréfico.

Podemos entonces decir que €l objeto de la Geografia es la organizacion espacial de la sociedad, o sea, €
espacio geogréfico.

Otra dimension importante de esta discusion menciona cuestiones relativas a la naturaleza del espacio
geogréfico.

El espacio geografico no debe ser visto como simple resultado de una interaccién entre el hombre y la
naturaleza, ni siquiera como una“mezcla’ dela sociedad y € medio ambiente.

El espacio geogréafico, objeto de estudio de la Geografia, debe ser “considerado como un conjunto
indisociable de que participan, de un lado, cierto ajuste de objetos geograficos, objetos naturales y objetos sociales,
y deotro, lavida que los colmay los anima’ (Santos 1996, p.26).

En este contexto, es importante el gedgrafo comprender que paisaje y espacio no son sinénimos, pues:

La primera es la materializacién de un instante de la sociedad (...) El espacio contiene e movimiento.
Por eso, paisgje y espacio son un par dialéctico. Se complementan y se oponen. Un esfuerzo analitico
impone que los separemos como categorias diferentes, s no queremos correr € riesgo de no
reconocer e movimiento de la sociedad. (Santos,1996, p.72)

Asi, parala comprensién del significado de espacio, ha de considerarse que “el espacio esigual al paisaje
més la vida en é existente; es la sociedad encajada en el paisge, la vida que palpita conjuntamente con la
materiaidad” (Santos, 1996,p.73)

En su discusion sobre la naturaleza del espacio, Santos nos apunta que “el espacio es formado por el
conjunto indisociable, solidario y también contradictorio, de sistemas de objetos y sistemas de acciones, no
consideradas aisladamente, mas como el cuadro Unico en el cual lahistoriase da” (Santos, 1997, p.51)

Considerando que el espacio geogréfico constituye un conjunto de sistemas de objetos y de sistemas de
acciones, se torna pertinente que reflexionemos en lo que consisten los objetos y en [o que consisten las acciones.

Los objetos pueden ser definidos como todo lo que representa la materialidad de la sociedad y de la
naturaleza, o sea, los fijos, los cuales estdn cada vez mas artificiales, tales como hechos sociales cristalizados, los
cuales son testigos de acciones pasadas o de acciones actuales; la configuracion territorial, formada por los sistemas
naturalesy artificiales que los hombres impusieron a los sistemas naturales; la configuracion espacial; el paisaje con
sus formas-contenido, el lugar; el medio ecoldgico; la infraestructura - casas, plantaciones, caminos, instituciones,
técnica. ( Santos,1997)

En fin,



L os objetos son todo lo que existe en la superficie de la Tierra, toda herencia de la historia natural y

todo € resultado de la accién humana que se concretiz6. Los objetos son extensivamente, esa

objetividad , eso que se crea fueradel hombrey se tornainstrumento material de su vida, en ambos

casos una exterioridad “.(Santos, 1997,p.59).

En cuanto a la naturaleza de esos objetos, Santos destaca la importancia del gedgrafo concebir su

continuidad y su extension. Asi enfatiza:

El enfoque geogréfico supone la existencia de los objetos como sistemas y no apenas como
colecciones: su utilidad actual, pasada, o futura viene, exactamente, de su uso combinado por los
grupos humanos que los crearon o que los heredaron de las generaciones anteriores. Su papel puede
ser apenas simbdlico, mas, generalmente, es también funcional. (59-60)

Las acciones del espacio son representadas por €l movimiento social, toda la vida que anima la sociedad,
las relaciones sociales; € proceso productivo; los flujos, los cuales estan cada vez mas rapidos. Cada accion
constituye un dato independiente, pero resultado del propio proceso socia. De la misma forma que los objetos, las
acciones deben ser concebidas como sistemas de acciones.(Santos, 1997)

En termos metodolégicos, para una comprension del espacio geogréfico en su totalidad, es preciso que

objetos y acciones, considerados como sistemas, sean analizados unitariamente, pues

Objetos no actlian, pero, sobre todo en el periodo histérico actual, pueden nacer predestinados a un
cierto tipo de acciones, a cuja plena eficacia se tornan indispensables. Son las acciones que, en Ultimo
andlisis, definen los objetos, dandoles un sentido. Mas hoy, los objetos “valorizan” en forma diferente
las acciones en virtud de su contenido técnico. Asi, considerar las acciones separadamente o los
objetos separadamente, no representa su realidad histérica. Una geografia social debe encarar, de
modo Unico, esto es, no - separado, objetosy acciones, “actuando” en concierto.(Santos, 1997,p.70)

Asi, la comprension del espacio pasa necesariamente por la comprension de que |os objetos y |as acciones
estén en continuidad y son sisteméticamente interrelacionados. Objetos y acciones sélo pueden ser entendidos a la
luz de su historiay del presente.

Otro punto importante de las discusiones sobre e espacio, y la necesidad del gedgrafo tomar en
consideracion el movimiento histérico-social de construccion del espacio.

El espacio debe ser concebido como un factor y no como causa, pues é “tedtifica la realizacion de la
historia, siendo al mismo tiempo, pasado presentey futuro”.(Santos, 1997, p.124)

Eso nos remite a una discusion realizada por Carlos, en lacual esta autora resalta que

El espacio geogréfico es producto, condicion y medio para la reproduccion de las relaciones sociales
en el sentido amplio de reproduccion de la sociedad, en un determinado momento histérico- un



proceso que se define como social e historico; lo que significa que hay una relacion necesaria entre
espacio y sociedad ( Carlos, 2001, p.65)

En ese contexto, € andlisis de los objetos del espacio debe tomar en cuenta el movimiento de la historia,
pues € vaor de los elementos del espacio, varia con € tiempo, pues a “cada momento histérico cada elemento
cambia su papel y su posicion en el sistema temporal y en el sistema espacial, y, a cada momento, el valor de cada
cual debe ser tomado de su relacion con los demas elementos y con el todo”. (Santos,1985, p. 9)

Por tanto, comprender el espacio geografico es comprender la dinamica histérica de la sociedad. Es
comprender que €l “espacio es resultado de la accion de los hombres sobre el propio espacio intermediados por los
objetos naturales y artificiales’. ( Santos, 1996, p.71) Es comprender la relacion dialéctica existente entre espacio y
sociedad.

Asi, creemos que las discusiones acerca del significado y de la naturaleza del espacio geografico
realizadas aqui, a pesar de estar lejos de agotar € asunto, fueron suficientes para fundamentacion de las reflexiones

que iremos realizar a seguir.

3- EI ESPACIO GEOGRAFICO Y LA ENSENANZA DE GEOGRAFIA

Procuraremos ahora transferir nuestras reflexiones tedrico-metodol 6gicas sobre € espacio geogréfico para
el dmbito de la ensefianza de Geografia.

Teniendo en vista que la experiencia que presentaremos més adelante fue con nifios de 5. Serie,
dirigiremos nuestras reflexiones, de modo especifico para la ensefianza de Geografia de esta faja hectérea. Lo que
no significa que tales reflexiones no deban ser consideradas por profesores de otras series de ensefianza
fundamental y hasta de ensefianza media.

Iniciaremos la discusién con algunos cuestionamientos, tales como: ¢Cud es €l objetivo (objeto) de la
Geografia en cuanto disciplina del curriculum escolar? ¢Cudles deben ser los contenidos programaticos (cuerpo
conceptual) a ser ofrecidos a los alumnos para que ese objetivo sea al canzado? ¢Qué procedi mientos metodol 6gicos
(metodologia) deberan ser utilizados por €l profesor para que el alumno se apropie de los contenidos programaticos
y venga a concretizarse €l objetivo propuesto inicial mente?

Para el esclarecimiento de estas cuestiones consideramos importante tener en cuenta dos dimensiones de la
ensefianza de Geografia: la dimension tedrico-epistemoldgica y la dimension pedagdgico-metodol 6gica.

La primera de ellas habla respecto a los contenidos conceptuales y procedurales de la ciencia geogréfica,
delos cuaes el alumno debe apropiarse parala comprension critica del espacio geografico en su totalidad.

Partiendo del presupuesto de que e objetivo de la Geografia escolar es € de llevar @ aumno a
comprender el espacio geogréfico como el espacio de las relaciones existentes entre sociedad y naturaleza (Brasil,
1998), se concluye que el objeto de estudio de |a ensefianza de geografia viene a ser el espacio geografico.

Especificamente en la 5 Serie, donde se iniciara un estudio més sistemético acerca del instrumental
tedricometodol 6gico utilizado por la ciencia geografica para el andlisisy comprension del espacio geogréfico en sus
diversas escalas, el profesor debera promover el contacto del alumno, y consecuentemente su apropiacion, con
contenidos que los conduzcan a una comprension del espacio geografico como un espacio social, concreto y en
movimiento. Por tanto, “un estudio del espacio asi concebido requiere un andlisis de la sociedad y de la naturaleza,
y deladindmicaresultante de larelacion entre ambas’ (Cavalcanti, 2002,p.13)

Lo que significa decir que los contenidos a ser ensefiados deberén ser aquellos que lleven @ alumno a
comprender tanto las determinaciones naturales como las historico-sociales envueltas en la produccion del espacio.
Tanto naturaleza como sociedad deben ser analizadas en sus especificidades y dinamicas propias, bien como en sus
interacciones.

Llevar al aluno aidentificar y conocer las determinaciones naturales de produccion del espacio significa
llevarlo @ conocimiento de los contenidos conceptuales que versan sobre los elementos de la naturaleza envueltos
en el proceso (clima, relevo, suelo, vegetacion, hidrografia, etc.), bien como las relaciones entre estos elementos y
las existentes entre estos elementos y la sociedad.

Por otro lado, y paralelo a eso, en e andlisis de las determinaciones histérico-sociales de la produccion del
espacio geogréfico, €l profesor debe llevar los alumnos a tener contacto con contenidos que los hagan visualizar y
comprender todos los elementos de la sociedad que participan de la produccién del espacio, o sea, tanto aquellos
que se originaron de las relaciones directas del hombre con la naturaleza a través del trabajo (como las autopistas,



industrias, minas, usinas, ciudades, flujos, etc.), como aquellos que se originaron por e modo como los hombres
establecieron sus relaciones a lo largo de la historia (como las relaciones de poder, las ideas, la politica, las
relaciones de trabgjo, las relaciones culturales, las relaciones econdmicas, etc.). No perdiendo de vista, en ambos
casos, el movimiento histérico de la sociedad.

Concomitante a estos contenidos conceptuales tenemos los contenidos procedurales de la geografia, 1os
cuales hablan respecto a los procedimientos de pesquisa y de sistematizacion del conocimiento geografico. En
especial las técnicas de representacion del espacio, las cuales garantizarén la caracterizacion de la Geografia como
una ciencia que estudia la sociedad en su dimensién espacial.

Esto dignifica decir que de forma integrada a los contenidos conceptuales el alumno deberé apropiarse del
lenguaje cartografico, o sea, de las técnicas de orientacion y de localizacion geogréfica, de lecturay de produccion
de mapas, de gréficos, etc.

En cuanto a la dimension pedagdgico-metodol dgica de la ensefianza, habla respecto a la metodologia que
el profesor ird a utilizar para que €l aprendizaje del alumno ocurra de forma significativay contribuya eficazmente
con la formacion del aumno-ciudadano. Conocimientos estos que €l profesor deberd dominar, ademés de aquellos
referentes a cuerpo tedrico de la disciplina que ministra, tales como conocimientos del area de sicologia del
aprendizaje, de sicologia social, de didactica, en fin, los cuales le proveerdn explicaciones sobre los lenguajes y
métodos a ser utilizados en sala de aulas.

En el &rea de ensefianza de Geografia, |as discusiones sobre esa cuestion ha sido en defensa de un método
de ensefianza que tenga en consideracion los conocimientos previos de los dlumnos y que promueva relaciones
significativas y concretas entre contenidos programéticos de Geografiay realidad vivida por € alumno. Estudiosos
de esta &rea han insistido “que el proceso de ensefianza de Geografia debe tener como punto de partida el andlisis
de la légica espacia local, para que €l aprendizaje de los contenidos ocurra de la forma més concreta posible’.
(Vieira,2000,p.26), pues

la comprensién de la organizacion espacia de la sociedad se haré de forma mas concreta a medida
gue el profesor iniciar los estudios de esta organizacion a partir del andlisis de los elementos
presentes en la realidad espacial vivida por e alumno, pues eso hace con que el auno se envuelva
mas con los estudios y se encuentre como sujeto socia activo dentro de su realidad, consiguiendo
realizar generalizaciones importantes sobre larealidad espacial global.(Vieira, 2000,p.26)

En esa direccion, Cavalcanti a discurrir sobre los contenidos geogréficos de la ensefianza, defiende que
estos deben propiciar la formacion de raciocinios geograficos para la vida cotidiana del alumno. Para eso el
profesor debe recurrir a conceptos geogréficos “que permitan a los alumnos, en e estudio de Geografia, localizar y
dar significacion alos lugares, pensar en esa significacion y en la relacion que ellos tienen con la vida cotidiana de
cada uno” (2002, p.15).

En ese sentido, Cavalcanti (2002) apunta a profesor que en su préctica incorpore los principios de una
didéactica historico-critica, la cual recomienda que para la formacién de conceptos en la ensefianza debe haber
confronto entre los conceptos cientificos y los conceptos cotidianos, una vez que “un concepto no se forma o se
construye en lamente del individuo por transferencia directa o por asimilacion reproductiva’. (p.15)

Como vimos, para que € alumno conciba el espacio geografico en su dinamicay su totalidad, es necesario
que € profesor busque métodos que integren la dimension tedrico-epistemoldgica y la dimension pedagdgico-
metodol 6gica de la ensefianza. Caso eso no ocurra, caeremos en un tipo de ensefianza en que elementos fisicos y
elementos sociales del espacio serén estudiados de forma estanque y la cartografia se tornard un tpico aparte y sin
sentido en el estudio del espacio geogréfico. Una ensefianza en la cual su objeto pasa a ser Unicamente el paisgjey
no el espacio social, concreto, en movimiento

Correremos €l riesgo de que la Geografia en sala de aulas, se torne una disciplina destinada a proveer
informaciones sueltas sobre partes del mundo en que e alumno interpreta esas partes como espacios de otros

hombres, sin conseguir percibir larelacion social o espacia de estas con su propio espacio. (Vieira, 2000)



4-EL ESPACIO GEOGRAFICO DE LA GOMA BORRADOR: ALGUNAS POSIBILIDADES
PRACTICAS.

La experiencia didéactica que presentaremos, |jos de constituirse en una receta o0 un modelo a ser seguido
exactamente por el profesor que actla en la ensefianza de Geografia, objetiva apuntar algunas posibilidades
metodol égicas que encontramos de desarrollar la temética Espacio Geogréfico -su totalidad y su dinamica.

El trabajo fue realizado con alumnos de 5. serie de la ‘ Escola Estadual Baltazar de Godoy Moreira en
Marilia, Estado de San Pablo. Se trata de un proyecto realizado durante todo € afio de 2001. A pesar de actuar
como profesora de otras series del 3.y 4. ciclo de ensefianza fundamental y media, optamos por la 5. Serie por ser
en este momento de la escolaridad que € alumno deberd apropiarse del instrumental tedrico-metodoldgico de
Geografia para un andlisis y una lectura més sistematizada del espacio geogréfico en sus diversas escalas. Hecho
gue garantird un mejor aprendizaje en series posteriores.

En inicio del afio lectivo iniciamos el curso con algunas discusiones acerca del objeto y métodos de
estudio de la geografia. Discusiones éstas en un nivel de comprension accesible a la faja hectarea de los alumnos.
Percibimos que esta discusion era necesaria para romper con la concepcion que los alumnos traian de series
anteriores de que la Geografiaerala“materia’ que estudiaba mapas.

Al fina de esta etapa conseguimos trabajar con los alumnos los siguientes temas: nocidn de espacio
geogréfico; sociedad; naturaleza; paisgje natura y paisgje humanizado; elementos naturales y elementos sociales
del paisaje; trabajo humano y también las formas que el hombre encontro, alo largo de la historia, de representar y
de orientarse en el espacio. (puntos cardinales y colaterales, dibujos, cartas de caminos y nociones iniciales sobre
mapas)

A partir de eso, iniciamos un estudio del espacio geogréfico como un espacio de relaciones entre la
sociedad y la naturaleza.

Buscando promover la participacion y € envolvimiento del alumno con los estudios, pedimos para que
estos destacasen algunos objetos dentro de la sala de aulas e identificasen en estos objetos las relaciones existentes
entre la sociedad y la naturaleza. De ahi se concluyd que para producir cada uno de los objetos destacados la
sociedad, através del trabgjo transformala naturalezay a transformarla produce formas en el espacio. En esa etapa
trabajamos las siguientes teméticas. materia-prima, tipos de profesiones, mercaderia, finalidad de los objetos y de
las formas producidas en el espacio y transformacion de la naturaleza.

En seguida, para profundizar el estudio sobre el espacio geogréfico y sus elementos, realizamos entre los
alumnos una eleccidn para elegir entre |os objetos destacados, aquel que iriamos a estudiar con més detalle durante
el afio. El objeto escogido entre los alumnos fue la goma-borrador. A partir de ese objeto iniciamos un estudio mas
sistematizado del espacio geogréfico.

Inicialmente hicimos una pesquisa entre todos los alumnos de la escuela para identificar cual erala marca
de goma més utilizada en la escuela. El resultado fue la marca “ Faber Castell”.

Para representar 1os resultados obtenidos con la eleccion del objeto, y con la pesquisa sobre la marca més
utilizada de goma-borrador, construimos gréficos de barra y de sector . Posteriormente construimos textos que
explicasen € significado de los gréficos. Esa actividad de modo especifico, contribuyd para que € alumno se
apropiase de algunos contenidos procedurales utilizados pela ciencia geogréfica en el andlisis y comprensién de la
realidad.

En seguida los alumnos, en grupo, pasaron a observar con més atencién el objeto escogido y a elaborar
cuestionamientos sobre él. El resultado de estos cuestionamientos fue una lista de 50 cuestiones a ser respondidas y
aclaradas sobre la naturaleza de la goma-borrador. Asi, delante de la imposibilidad de aclaraciones de esas
cuestiones, pues, nos deparamos con muchas dudas sobre la goma borrador, pasamos a buscar estrategias para la
dilucidacion de tales dudas.

En ese sentido abrimos dos frentes de pesquisa sobre la goma-borrador, uno de ellos, con la participacion
directa de los alumnos, tuvo proseguimiento con los conocimientos previos de los alumnos y con pesquisa en
enciclopedias, revistas, diarios, libros didacticos, Internet, entrevistas , etc. y el otro se encaminé a través del envio
de una carta ala Faber Castell conteniendol as dudas a ser aclaradas .

Asi, en cuanto aguarddbamos la respuesta de la Faber Castell, dimos prosecucion a otro frente da pesguisa.

A partir de los conocimientos previos de los dumnos y de aquellos obtenidos a través de la pesquisa en
revistas, enciclopedias, libros, libros didacticos, Internet y entrevistas conseguimos obtener aclaraciones sobre todo
el proceso-histérico de produccion de la goma-borrador. (descubierta del latex, invencion de la goma, produccion,
distribucion, circulacion, comercializacién y consumo de la goma-borrador)

En seguida, los alumnos construyeron esquemas representativos del trayecto realizado por la goma
borrador desde la fuente de la materia-prima hasta su llegada a consumidor y viceversa. En la secuencia, sin



mucha sistematizacion cartografica, |0s alumnos representaron las informaciones del esquema anterior en un dibujo,
el cual contenia las diversas etapas de produccion de la goma-borrador, buscando identificar todos |os elementos del
espacio (naturales y sociales) envueltos en su produccion, bien como las profesiones envueltas en cada una de las
etapas. Esa actividad fue importante para que visualizasemos la totalidad y la integracion del espacio que la
sociedad establece en la produccion de los objetos (mercaderias). Asi, € dibujo contenia la vegetacion, el caucho, la
casa del consumidor, la industria, el comercio, las minas de carbdn, la carbon-quimica, 1os pozos de petréleo, la
petroquimicay las vias que inter ligaban los varios elementos del espacio.

En esa fase fue posible estudiar, las siguientes teméticas: historia de la goma y del proceso de
vulcanizacion, la goma natural (originaria de érbol de caucho - Hevea ), la goma sintética (hecha de derivados del
carbon y del petréleo), comercio, industrializacion, tipos de transportes, arbol de caucho y sus condiciones de
trabajo, caucho, obrero del caucho, caucho nativo, caucho cultivado, diferencia entre extatismo vegetal y hevea
cultura, Amazonas Legal, complejo natural amazonico, otros conjuntos vegetales del Brasil, otros tipos de clima
del Brasil y sus caracteristicas, zonas climéticas de la Tierra, movimientos de la Tierra, reservas de extraccion,
Chico Mendes, cuestiones ambientales (relativas ala deforestacion y ala extraccién mineral), conflictos sociales en
el Amazonas, extraccion mineral, minerales fésiles, minerales metalicos, rocas, suelo, petréleo-origen y utilizacion,
carbon mineral-origen y utilizacion, nociones iniciales de eras geologicas, carbén vegetal, trabajo infantil en las
minas de carbdn, estados brasileros productores de petréleo y de carbon mineral, industria carbén-quimica,
industria petroguimica, Petrobras y problemas ambientales, paises que se destacan en la produccion de petroleo y
paises que se destacan en la produccion de carbon vegetal.

Es imprescindible recordar nuestra constante preocupacion de que todos estos temas fuesen estudiados de
forma integrada y contextualizados a nuestro objetivo principal -conocer el espacio geogréfico de la goma-borrador
y su organizacion espacial. Aparte de eso, durante todo el proceso, hube la preocupacion de llevar los alumnos a la
construccién de textos sobre los resultados obtenidos con el estudio, con intuito de contribuir con el desarrollo del
lenguaje escrito. (en esa fase siempre contdbamos con la colaboracion del profesor de lengua portuguesa)

Al llegar las informaciones de la Faber Castell, juntamente con las ya obtenidas por los alumnos, pasamos
a ahondar el asunto, principalmente en las nociones de cartografia. En ese contexto, todas las informaciones
colectadas sobre la goma-borrador fueron representadas en |os mapas de San Pablo, Brasil y del Mundo.

Con las aclaraciones de |a Faber Castel, ademas de una sistematizacion cartografica del espacio geografico
de lagoma-borrador en sus diversas escalas (local, regional, estadual, nacional y mundial)w, fue posible estudiar las
siguientes teméticas. industria multinacional, matriz y filial, exportacion, importacion, paises subdesarrollados,
mano-de-obra barata, desarrollo tecnol dgico, florestas tropicales, reforestacion, deforestacién, paises desarrollados,
transporte aéreo y maritimo, division internacional del trabajo (nociones superficiales), lineas imaginarias, océanos,
mares y continentes de la Tierra, exportacion de capitales (nociones iniciales), paises de América del Sur que
poseen € dominio natural amazénico, fronteras, iniciacion de cuestiones relativas a territorio, nocién de Jefe de
Estado.

Los mapas y |as respectivas leyendas fueron construidos paralelamente a estudio de los temas. Al término
de cada mapa € alumno deberia producir un texto, € cua inicialmente seria descriptivo y posteriormente
evolucionaria para un texto interpretativo y analitico. (de acuerdo con €l nivel de madurez del alumno)

Terminamos € afio lectivo estudiando de forma més profunda el proceso histérico de produccién de la
goma , e cual sirvié como introduccion a los estudios sobre el proceso de regionalizacion y organizacion del
espacio brasilero, temaaser trabajado en la serie siguiente.

5-CONSIDERACIONESFINALES

Como vimos, esa metodologia nos permitié proveer a alumno una elucidacion acerca del objeto de
estudio da Geografia - el espacio geogréfico- en su totalidad y dindmica, una vez que fue posible una visualizacion
del espacio geografico como sintesis de miltiples determinaciones. Determinaciones estas naturales, sociales y
histéricas. Ademas de que permitio que los alumnos se apropiasen de las técnicas de representacion y orientacion
espacial de forma significativa e integrada con los temas geograficos estudiados. L que significa decir que los
contenidos conceptuales y los contenidos procedurales de la ciencia geogréfica fueron trabagjados de modo
integrado y dinamico.

Otro punto importante de esta experiencia fue el hecho de que hubo de modo bastante significativo la
construccién del conocimiento por los alumnos, a medida que ellos, asumieron el papel de sujetos activos en el

proceso de ensefianza-aprendizaje.
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" En ese momento, contamos con participacion de los profesores de matemética.

Ademés de larealizacion de entrevistas con familiares y conocidos, los alumnos realizaron una entrevista con €l
Ingeniero Agronomo de la Secretaria Estatal de Agriculturay Abastecimiento-Regional de Marilia Dr. Norberto
Luiz de Oliveira. Ese hecho nos proveyd importantes elucidaciones sobrela extracciony e cultivo de caucho en el
Brasil y especificamente en el Estado de San Pablo. * Lainiciativa de enviar el cuestionamiento ala Faber Castell
partié de los alumnos, una vez que encontraron la direccion de laindustriaen el embalaje de |&piz-de-color. "Arbol
del caucho, de lafamilia de las Euforbiéceas, de hasta 30 m de altura, hojas tripalmeadas y corteza lisa, dela que se
extrae el 1&tex mediante incisiones. Es originario de la regién amazdnica, aunque su cultivo se ha extendido a otras
zonas, principalmente el sudeste asidtico.

vi

Delante de las limitaciones impuestas por las normas de publicacion do presente texto, no fue posible anexar
los mapas construidos por los alumnos en esta etapa del estudio.

vii

Este estudio fue realizado a partir de un texto que construimos con las informaciones sobre |a goma-borrador,



las cuales obtuvimos con nuestras pesquisas. Se trata de un texto que relata hechos histéricos sobre la goma-
borrador y sobre la historiade Américay de Brasil, teniendo como punto de partida el afio de nacimiento del
alumno. Por ejemplo: todo hecho histérico estudiado sobre la goma-borrador, fue temporalmente localizado como
algo que ocurrio antes o después del nacimiento del alumno, paraque el pudiese identificarse con los estudios e
identificarse como un ser histérico-social.



